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Cuatro datos sobre Suecia pueden facilitar la cengddn de su historia educativa: el pais ha
tenido doscientos afos de paz, terminandose snalguerra en 1809; en la ultima parte del
siglo XIX se ponen los cimientos para lo que ha sid desarrollo industrial rapido, basado
en los inventos de ingenieria y la creacién de esgw industriales importantes; después de
ser un pais relativamente pobre hasta los afios Bi&@ia llegé a ocupar un lugar entre los
tres paises del mundo de mas alto nivel de vidaledlor de 1970, cuando empez06 la marcha
atras; el ultimo dato es politico: desde los afi®@801 Suecia ha sido gobernada casi
ininterrumpidamente por el partido socialdemaocreta, lo cual hablar de la politica sueca del

siglo XX se convierte en hablar de la politicaasdcialdemocracia sueca.

l. Vistazo histérico a la educacion en Suecia

Desde el siglo XVIII, casi toda la poblacion susehia leer. Es sorprendente que Suecia, un
pais agrario en la periferia de Europa, sea unlogigrimeros paises alfabetizados, quiza el

primero, mientras que, en el sur de Europa, letfaacion no fue general sino hasta bien

avanzado el siglo XX. Por otro lado, una alfabeiia temprana es tipica de los paises

protestantes por la exigencia de que el cristiambegpa leer la palabra de Dios. La practica de

gue el sacerdote visitara todos los hogares deafeoquia para asegurarse de que todos
supieran leer y recitar los fundamentos de la dacteristiana hizo que ya antes de que la
escuela obligatoria se introdujera en 1842 la mayde los suecos supieran leer. Con una
poblacion alfabetizada se facilita la administraai@ un Estado organizado, algo que ha sido

una especialidad sueca.

El desarrollo de la escuela sueca durante & 3itX y la primera mitad del siglo XX es
similar al de otros paises en el norte de Europaedcuela funcion6 como una palanca social

en el sentido de que los hijos de campesinos Yooeras podian avanzar socialmente a través



de la escuela, haciendo lo que se suele denomn@uecia el viaje de clase. El primer paso
solia ser estudiar magisterio. La tradicion suecéener una escuela publica y gratuita, casi
no ha habido escuelas privadas, y los maestrosofegures han tenido una formacion
adecuada. Hasta 1970, la revalida de bachilleratoidn6 para el joven como simbolo de

aceptacion no sélo académico sino también social.

Uno de los escritos mas interesantes dedicadaseacuela sueca es una tesis doctoral en
ciencias politicas escrita por Hadenius (1990)autora estudia el camino hacia la escuela
comprensiva sueca, empezando a mediados de laaddedds 1950, cuando se presento la
necesidad de una expansion del sistema escoléw, fjan razones democraticas como para
tener una mano de obra cualificada. En los protecdél parlamento de los afios 50, se habla
de aprovechar todos los talentos y de darles atlodgovenes una oportunidad. EI concepto
de igualdad se interpreta como la obligacion deshaesaparecer los obstaculos para el
acceso a los estudios. Todos los partidos sin exegxigen una enseflanza de calidad. Sin
embargo, cuando nos acercamos a los afios 70, ekmtonde igualdad va adquiriendo
significados diferentes; empieza a utilizarse ghigicado de igual respeto para cualquier tipo
de estudio; se introducen denominaciones igualesquaisos diferentes y se adjudica a cursos
de diferente nivel igual valor para ingresar emigisis superiores; finalmente, el concepto de
igualdad viene a significar algo que podria llaresgsderecho de los alumnos a obtener un
resultado igual. Hadenius subraya discretamenteegqudificil darles la misma educacion a
todos, puesto que diferentes personas extraerediéeprovecho de aquello que se les ofrece.
La libertad de elegir entre diferentes opcionescativas ha disminuido con cada nueva
reforma con un resultado tan negativo para los absmintelectuales como para los no
intelectuales: si se puede elegir entre materiasngule interesan a uno, no se tiene mucha
libertad; y de manera igual, si se puede estudiarrmateria que le interesa a uno pero no se
puede elegir el nivel, tampoco se tiene muchathiderEn Suecia, todo lo que significa
agrupar a los alumnos segun un criterio distintedad ha venido a llamarse diferenciacion.

Lo fundamental para entender la historia esodéala Gltima mitad del siglo XX son los
conceptos de escuela comprensiva y de clase coldsioconceptos que significan que los
alumnos deben estudiar los mismos cursos con Issiosi compafieros desde el primer afio
hasta la edad de dieciséis afios. Cuando se adoptacision parlamentaria de introducir
obligatoriamente la clase cohesionada hasta lagsdie afos, esta decision se basa en la

suposicion de que en el futuro se puedan encomu@vos metodos de trabajo que



reemplazarian las opciones o itinerarios. Los @bk de motivacion se solucionarian por el
aumento de practica y de orientacidon profesionatabte las décadas de 1960 y 1970, los
portavoces de la socialdemocracia dicen en regetidasiones que la reforma escolar es una
reforma politica y no pedagdgica; es decir, el bedd que aprendan menos los alumnos no
influye en su decisidon. La nueva escuela, bautizsdaela de base escolariza mas tiempo a
mas jovenes pero, por la introduccion simultdneéadaieva pedagogia, da como resultado

un significativo descenso en el nivel, comparadoeasistema anterior.

Todo esto significa que el parlamento suecoddgeconstruir un sistema escolar basado en
una imagen ideoldgica y no realista de las pessdda tedrico de la década de los 60, que
esta a favor de los cambios, manifiesta que logsnifé hogares buenos van a ser dominantes
y elevar a aquellos escasamente dotados desden& ple vista de la actitud y del
conocimiento. Los tedricamente capacitados varrender menos pero van a enriquecerse en
conocimiento humano y en capacidad de colaborat@mrepresentantes de los docentes que
toman parte en la ensefianza experimental prevaadadision, sefialan que esto no ocurre,
sino que los alumnos no dotados para los estuigioert una influencia claramente negativa
en aguellos que son dotados y que éstos a menwdeben holgazanes e indiferentes con
respecto al trabajo escolar y hasta impacientestjdfosos, porque los maestros no alcanzan
a mantenerlos ocupados. Asi la escuela pasa déagrssenantenevcupados a una parte de
los alumnos a los cuales no alcanza a ensefiar.URadcente, es una vivencia extrafa
estudiar estos documentos. Es increible que edmparito pudiera tomar una decision basada
en métodos inexistentes. Se exige que los dochatgEm algo que no se ha demostrado que
exista, al mismo tiempo que se les culpa porquedikdad no concuerda con las expectativas.

Si hay que sefalar un punto de ruptura se podeizcionar el afio simbdlico de 1968. Se
introduce en 1969 el nuevo plan de estudio, eludsscsobre los talentos desaparece y se
suprime la revalida de bachillerato elemental. &ntbnta la repeticion del afio no aprobado,
gue hace responsable al alumno de lo no aprengsjntroduce la nocion de que la escuela
es la responsable si el alumno no aprende. Loatesdrla organizacion de la escuela y no los
conocimientos de los alumnos. El principal aspediscutido es como desarrollar la
colaboracion entre alumnos de diferentes grupomlssc La formulacion que usa Hadenius
es que las reformas son “inesperadas” puesto glas tas investigaciones y las opiniones
expresadas por los docentes se oponen a la intiddude una uniformidad adicional del
sistema escolar. No se habla de ensefiar a los adusstimulando también su desarrollo

social sino se antepone lo social a lo cognitiva.nueva escuela da cada vez menos de



cultura general, y es logico que ahora se propgugaas destrezas sociales y practicas sean
promovidas a metas. El aumento de horas para lasriasa practicas se presenta con la
intencién manifiesta de aumentar la convivenciaayled a los alumnos con tendencias

practicas la posibilidad de lucirse en el grupo.

La idea de la clase cohesionada es instauradauca valvula de escape: la ensefianza
“especial” es un apoyo para los que no aprendemigho ritmo que sus compaferos. El
objetivo politico que se ha expresado para la ésammprensiva es borrar las fronteras e
impedir el surgimiento de una meritocracia. La ideas importante detras de la clase
cohesionada es que aguellos que estan interesados estudios no puedan integrarse en un
grupo propio. Sin embargo, la desaparicion derlastdéras va a golpear duramente también a
“los cansados de los libros”; se observa un aumembgtante de la necesidad de ensefianza

especial.

La igualdad se entiende al comienzo de la esagghprensiva como el ser tratados todos
los alumnos de la misma manera, pero cada vez asgeg recuerdan la interpretacion de
igualdad de resultados. Se recorta fuertementeomienido en el plan de estudios para
facilitar las posibilidades de todos de seguirdaefianza. Cuando se adopta la siguiente ley
escolar importante, en 1974, se introduce una materlibre eleccion, como el baile, el batik
o la pesca, al mismo tiempo han desaparecido tasnativas de las materias escolares
tradicionales. En estas clases de “libre eleccipaisonas sin conexion con la escuela pueden
ensefiar, y con esto se introduce, por primera vezleiempo moderno, la ensefanza

ordinaria en la escuela publica por personas sioamion docente.

La reforma de 1974 quiere aumentar la igualdaheés de alargar el dia escolar de tal
manera que la mayor parte de las vivencias dellmsn®s sean comunes. Sin embargo, los
problemas econdémicos en los ayuntamientos haceesjaaeforma tenga poco impacto. La
ensefianza especial se modifica, y la novedad edogualumnos cansados de los libros,
guiza molestos para los otros, ya no son separddok clase cohesionada sino deben
guedarse en el aula pero con un profesor extragiasa Esta reforma no toma en cuenta el
dafo que se ocasiona a la tranquilidad de tod@sgbdrabajo. Tampoco toma en cuenta que
varias investigaciones han mostrado que muchosnasincon problemas de aprendizaje
aprenden mas y mejor en un grupo propio; es delcobjetivo de la convivencia prevalece

también para los alumnos con problemas.



A mediados de los afos 70, la escuela suedartesda” por la pedagogia preescolar que se
supone progresista. Se habla del “proceso” y ndpaletiucto” o el resultado de la ensefianza;
en muchos casos, la participacion llega a serienfi para ser aprobado, independientemente
de si ha tenido lugar algun aprendizaje. La leylascde 1979 introduce el concepto de
estudio tematico que presupone la union de lasriagatescolares en bloques para borrar las
fronteras entre materias. También se introducen rdaterias obligatorias nuevas, mas
practicas: el conocimiento del cuidado de los nijids técnica. Estas materias tienen pocas
horas semanales pero dan una calificacién igualintigortante para poder entrar al
bachillerato que la calificacion en matematicas.ebhaefianza que no todos pueden asimilar
ha disminuido mucho. No se reciben calificacionesstdn el séptimo afio escolar.
Practicamente, se ha introducido aqui un tipo délida de bachillerato elemental que se les

da a todos los alumnos sin que ellos necesitentsoseea un examen.

Durante la década de los 70, ademas, se fusieinbachillerato superior y la formacion
profesional dentro de una organizacion. Uno de msictasgos contradictorios son las
exigencias para tener acceso a una de las pocaaspbara ser peluquero son altisimas,
porque las plazas son caras y por eso limitadas, pgga estudiar materias tedéricas dificiles
sobran las plazas, porgque son baratas. Eso haaeaadaayrupo de estudios teéricos contenga
alumnos sin la preparacién adecuada, lo que ohliga profesores a bajar las exigencias, una
tendencia reforzada por el hecho de que ya no hayevalida que muestre si los alumnos

realmente han alcanzado los objetivos marcadossgpldnes de estudio.

Socidlogos como Carlsson (1995) han sefialadoSyieeia, durante el tiempo en que se
desarrollo de un pais agricola pobre a un paisstnidliexitoso, aproximadamente entre 1870
y 1970, fue dirigida por personas capacitadas demér la industria o dentro del Estado.
Luego ocurrié algo impredecible y paraddjico: etedkente que esta aportacion habia creado
empezo a utilizarse por una nueva capa burocraéica un objetivo que ya no tenia que ver
mas con el desarrollo: la igualdad. En lugar deuseEstado de educacion y de derecho,
Suecia se empezO a convertirse en un Estado s@unal.una sensacion de embriaguez
futurista, Suecia quiere cambiar. El futuro ciudedaasa por una guarderia estatal, por una
escuela basica comun y por un bachillerato unificaflqui empiezan dos fendémenos
simultaneos: por un lado, un crecimiento rapidaida burocracia de la educacion y de los
servicios sociales, reclutada y educada de una mmacempletamente diferente a los

anteriores funcionarios al servicio del Estado mgefanza y del derecho; y, por otro lado, se



introduce una terminologia nueva que todo el tiesypoefiere a la idea de igualdad a la vez
gue se aleja de referencias anteriores. Lo que@gren Suecia es que las reformas se basen
mas en ideologia que en informes objetivos. Si tesla nueva educacion fuera valiosa,
sugiere Carlsson, el estandar cultural y cientieohabria elevado pero, en lugar de ello,
vemos un descenso en los conocimientos y un aundent® falta de adaptacion, es decir, la
nueva burocracia de la escuela y de los servidiosles no s6lo no soluciona los problemas
con los que trabaja sino que podria directamenfeerarlos. Se puede hacer un experimento
de ideas: si el docente pudiera disponer libreméateu tiempo y si su esfuerzo de trabajo se
midiera Unicamente con la calidad del aprendizagelats alumnos, ¢cuantos docentes
organizarian la ensefianza tal como esta organaaota y cuantos irian a las innumerables

reuniones y conferencias de coordinacién que dbeenaban tiempo y energia?

I.1.La descentralizacion

Damos un salto en el tiempo. En 1989 se lleva a oak “municipalizacion” de las escuelas,
con lo cual da otro gran paso hacia atras en losgueefiere a la calidad. Casi todas las
organizaciones que tienen que ver con la educatiperior protestan, pero eso no produce
ningun efecto. Los ayuntamientos tienen ahora $@aesabilidad total sobre las escuelas.
Simultdneamente, una nueva ley estipula que lagkscseran dirigidas no por reglas sino
por objetivos. Esta reforma es el cambio mas negatesde que se introduce la escuela
comprensiva. De un solo golpe se dejan las de@sigoe tienen que ver con la educacion en
manos de personas que no tienen ninguna competspeaial en esta materia. La reforma se
lleva al cabo al mismo tiempo que se difunde ut@sdiia de la direccion que dice que
cualquiera puede ser lider en cualquier tipo daroegcion, puesto que lo que se considera
importante no son ya los conocimientos especiabgaino la capacidad de liderazgo. Todo
esto abre las puertas a las influencias persogalefiticas, algo que no era comdn en Suecia,
pero que es bien conocido en los paises en videsderollo o en las dictaduras. Lo que no se
hace esperar es que los funcionarios del sectdicpierden confianza en el conocimiento y
la experiencia de los jefes, y empieza la huidéadgente mas capaz hacia otros sectores del

mercado laboral.

La municipalizacién es lanzada al mismo tiempe ge ve cierta crisis econoOmica que
recorta el presupuesto de la educacion. Ademasyios 90 ven la llegada de nuevos grupos

de refugiados, alumnos que no tienen los mismosaientos, de por si ya fuertemente



recortados, que los alumnos suecos. Aqui el lgidria hace una pausa y preguntarse: si el
gobierno decide, en esta situacion, hacer la iemmas grande nunca en la educacion ¢a
gué dedicaria el dinero? La sorprendente respesstta tecnologia de la informacién. Las
autoridades responsables continlan negandose watirdist contenido, la exigencia y los
niveles de la educacion sino hablan de individaalim y libertad de eleccion, pero dentro de
un marco igualitario, anti intelectual y técnicaurBnte treinta afios, Suecia ha expandido el
volumen de su sistema de educacion, pero ha deadwst calidad a pesar de los grandes
recursos economicos que se han invertido en laksclenemos ahora personas que salen de
una larga escolarizacion y no pueden leer adecuattana pesar de haber estudiado en un

colegio con biblioteca y salas de ordenadores.

El historiador de la escuela Richardson (19&byraya que la mayoria de las decisiones
politicas de la escuela se han tomado por unanth@dael parlamento. Que tal unanimidad se
haya podido alcanzar se entiende quizas cuandaraamas de cerca el idioma que se utiliza
para describir la actividad de la escuela. Se hablae las materias sino de los métodos.
¢, Quién tiene algo en contra de conceptos como jdrake investigacion, arraigo en la
realidad, trabajo a partir de un problema, dedarrde destrezas, individualizacion y
colaboraciéon? No se dice, por lo tanto, qué o auéwdg alumnos deben saber. Cuando al
mismo tiempo se dejan mas cosas en manos de pamneables locales hay, como lo formula
Richardson cuidadosamente, “una tendencia nuesta, désde una perspectiva historica”.

Un concepto importante para describir el dedarrde los afios 90 es la integracion;
integracion entre el preescolar y las primeros @gade la escuela comprensiva; entre las
actividades del tiempo libre y la escuela; enteediderentes cursos en un mismo nivel; entre
las materias anteriormente agrupadas por nivelgse éa ensefianza especial y el grupo
cohesionado; entre las lineas de formacion prafasiplas lineas teoricas. En el bachillerato
unificado, se va aun mas alla en el esfuerzo daldgd cuando se decide que los alumnos de
todos los programas deben estudiar los mismos<bésgicos en las materias principales para
poder todos tener acceso a la universidad. Ahareosdlegado al punto en el que repartimos
una especie de titulo de revalida superior de Backtp sin las formalidades del examen a

todos los jévenes que asisten al bachillerato ecatf» durante los afios estipulados.



I.2.Dos experiencias educativas ejemplares

Como se ha explicado, Suecia ha llegado a ser ais frobeta” en cuanto a la educacion.
Vamos a pasar revista a dos experiencias pedagdgiteaesantes por ser lo mas cercano que
se puede llegar a precisiones de laboratorio examapo de la pedagogia. Es dificil obtener
circunstancias tan extremas, tan puras, como lassqwan a comentar aqui. En el primer
ejemplo se trata de una escuela en el norte deiaSgee aplicO durante cierto tiempo
métodos ultramodernos y, en el segundo, de unobdegiinmigrantes en las afueras de
Estocolmo donde un grupo de alumnos y docentesjaaim con métodos mas tradicionales.

1.2.1. El proyecto de Farila

En un colegio de 350 alumnos en una provincia poddada al norte de Suecia, ademas del
presupuesto normal, se obtuvo dinero de un proyeata la vida laboral del futuro, de un
fondo para implantar nuevas tecnologias y de umnldoeuropeo para las regiones poco
pobladas. Con ese dinero, se hicieron reformag edificio escolar, creando una impresion
de apertura. Ya no habia aulas sino espacios @hi&¢ dio a todos los alumnos y profesores
un ordenador portatil, y los estudiantes debiabajest de manera individual sin asistir a
clases tradicionales. En cada asignatura, el tad®pividio en temas, y dentro de cada tema
el alumno podia elegir su propio enfoque. DuraateHoras dedicadas al tema, el alumno
buscaba informacién y finalmente redactaba un imégue se entregaba al profesor.

Esta experiencia atrajo al comienzo la atenpidlica, pero Ultimamente se habla poco de
ella, y la explicacion puede vincularse a la ewaltua elaborada por un investigador de la
Universidad de Link6éping (Naeslund 2001). Naeslsadconcentra especialmente en los
alumnos de dieciséis afios que habian estudiaddéopmenos tres afios segun la férmula
propuesta por la escuela. Para hacer la evaluabléaslund se basé en observaciones
personales, en entrevistas con alumnos y profeseresun estudio de los documentos
producidos por los alumnos y en los resultadosadé@nica prueba obligatoria para los

alumnos suecos: la prueba de lengua, matematiogtes a la edad de dieciséis afnos.

Naeslund nota primero que los trabajosegaiios al profesor tienen un caracter no
concluyente, caracteristico de los proyectos dgurda de informacién. Cree que la calidad
hubiera sido mas elevada si los alumnos hubieraddelases con un profesor. También nota



el caracter superficial y fragmentario de los camaentos adquiridos durante el afio lectivo.
Un chico habia estudiado durante su ultimo afiol&sda economia de Japon, el hinduismo,
la desertificacion en Africa, un escritor sueco diglo XIX y la moto de nieve. Nota

Naeslund que estos temas no permiten al alumnoecsarvcon los comparfieros que han
estudiado otros temas; tampoco forman un lazo eggreeraciones porque sus padres y
abuelos estudiaron cosas distintas; no forman wee Isélida para otros estudios, y
finalmente, tampoco constituyen una aceptable fplatea para la vida democratica; estos
alumnos no se entrenaron en hablar delante de guparticiparon en debates estructurados

pues no asistieron a clases sino que trabajaromadera individual.

El método de trabajo resultd negativo paradstidiantes mas flojos: Naeslund vio a
muchos de ellos con los brazos cruzados delanta pentalla. No tenian energia ni interés
por buscar informacion. Muchas veces no entendigui¢ leian en la enciclopedia y tampoco
entendian lo escrito en la pantalla. En la prueb#edgua al final de la escuela obligatoria,
este colegio obtuvo resultados sorprendentements.bsluchos alumnos suspendieron la
prueba de comprension lectora cuando lo habitugueslo haga quiza un cinco por ciento.
Esto quiere decir que en este proyecto, probablEmeinmas caro jamas emprendido en
Suecia, no solo no recibieron apoyo los alumnopdi®ino que bajé el rendimiento de
alumnos que normalmente hubieran logrado mejosestaglos.

Los profesores comentaron que se sentian astreporque aunque soélo habia entre doce y
guince alumnos por grupo, todos estaban trabajaadee temas diferentes, exigiendo ayuda
personalizada. Ademas, los alumnos rapidamenteratqu la costumbre de pensar que era
el profesor y no ellos el que tenia que resolveprablema. Sobre todo los alumnos menos
capaces pasaban mucho tiempo esperando a que avielerprofesor a explicarles
personalmente lo que no entendian. En vez de famdatindependencia, dijeron los
profesores, el método contribuy6é a crear un ambidet "sefioritos” que esperaban que los

"sirvientes” vinieran a facilitarles la vida.

En resumen, si un experimento como éste nogjares resultados, hay que buscar el error
en los métodos aplicados y no en los alumnos y damn la financiacion. Se puede
concluir sin temor a exagerar que esta pedagogiacis y econdémicamente irresponsable.



[.2.2. El proyecto de Rinkeby

Una experiencia de tipo opuesto fue un proyecta pamentar la lectura en un grupo de
veinticuatro niflos pertenecientes todos a famitiasrefugiados de doce nacionalidades
diferentes. Se llevo a cabo en Rinkeby, un bamitas afueras de Estocolmo que alberga casi
Unicamente a refugiados. Las heroinas de la hassom dos maestras suecas de unos sesenta
afos y una bibliotecaria de unos cuarenta, tangiéna. Casi sin apoyo oficial y como parte
de su trabajo normal, lograron que su grupo exparial, después de estar en el programa
cuatro afios, superara en lengua y matematicas oaheglio no solo de otros grupos
compuestos por nifios de otras lenguas maternastaimoién al promedio de los grupos

integrados por chicos suecos (Alleklev-Lindvall @D0

Las maestras empezaron a trabajar con el gmd®94, cuando los nifios tenian seis afios
y estaban en su afio preescolar. Durante un aftgyen cuentos y los acostumbraron a
estar en aulas rebosantes de libros atractivosiaaan a los chicos a contar sus experiencias
y escribieron estas pequefias historias en grandes die papel, releyéndolas una y otra vez.
Alumnos mas avanzados vinieron a visitar a lossifi® ese grupo experimental y durante el
afo, paso a paso, las maestras fueron atrayemdereién de los chicos hacia las letras y las
palabras completas y asi muchos de ellos logrgvoeneer a leer ya en ese afio que era de

preparacion a la lectura.

En el primer afio escolar, los alumnos estudidas letras una a una y aprendieron a
escribirlas correctamente. Cada dia leian: en \&a, ken voz alta y de dos en dos. Se
contaban historias, dibujaban ilustraciones y zaaln improvisaciones basandose en escenas
de los libros. Para el segundo afio, fue elegidersh de Alfons Aberg, el protagonista de
unos libros muy populares escritos por una autaexa Los nifilos leyeron, discutieron,
escribieron resumenes, se disfrazaron como loompaes de los cuentos y representaron
escenas para los padres y otros nifios, y finalmeinie a visitarlos la autora, Gunilla
Bergstrom, en persona. Otro tema del segundo afiimsaba en un libro para nifilos sobre
veinticuatro reinas y reyes suecos. Ya que halgi@gamente veinticuatro nifios en el grupo,
cada nifio pudo tener su propio rey. Leyeron lagntaion de "su” rey o reina en el libro y
después buscaron mas datos y finalmente representarhistoria de los reyes de Suecia,
vistiendo todos una corona de papel dorado y upa ekegante, exclamando por ejemplo "Yo

soy Gustavo Il y vivo en el palacio de Estocolmidicieron varias representaciones ante los
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padres y otros alumnos. Visitaron el palacio reahper como vivian los reyes y un museo

folclorico para conocer como vivian los pobres.

Un tema del tercer afio fue Astrid Lindgrentoea sueca de literatura infantil
inmensamente querida y respetada por todos lososu&us libros son mas largos y
complicados pero los alumnos trabajaron exitosaensuibre ellos y también pudieron visitar
dos parques tematicos sobre el mundo de Astridgardy los lugares en los que habian sido
rodadas algunas de las peliculas basadas en sss Ademas, los alumnos tuvieron acceso a
actividades sociales y académicas, preparadasrg@araar la lectura. Los nifios del grupo
experimental amaban tanto al colegio que bastal#etlos solian llegar hasta una hora antes
del comienzo de clase. En un video que se ha hidalharoyecto, varios nifios dicen que les
gustaria llegar a ser escritores. En el tercer miiwhos de ellos llevaban leidos entre 400 y
500 libros.

La colaboracion con la biblioteca municipalchque la biblioteca dejara en consigna lotes
de unos 400 libros en el aula, libros de cuentosi® trataban de plantas y animales. Casi
siempre se ofrecian unos cinco ejemplares del mibro pues varios chicos solian
encapricharse con el mismo titulo a la vez. Tamb@aboraron con el grupo Los hijos de
Abraham para aumentar la tolerancia religiosa dogealumnos. Algunos de estos chicos
procedian de areas con fuertes tensiones religypsaslamaban en voz alta respeto por su

propia religion sin estar preparados a toleraeligibn de otros alumnos.

Todo esto se realiz6 en sueco. Las maestras taviem@ado en hablar lentamente y
articular bien y, ademas, confeccionaron muchagyemés para ilustrar visualmente las
explicaciones. Una de las maestras resumio lo®dodel proyecto diciendo que los libros y
experiencias del aula habian brindado a los alumnasbase cultural para la convivencia.
Antes del proyecto, los chicos no tenian casi naglacomun, ni lengua ni contenidos

culturales.

Entre los alumnos no se presentaron problemas wducta ni tampoco dificultades de
aprendizaje o dislexia. No necesitaron la interi@nde especialistas de apoyo. Se sabe que
los nifios que empiezan a leer temprano suelen doseeen buenos lectores y, por eso, el

comienzo de estos alumnos es prometedor. Parairesasrlogros incluyen el éxito escolar,
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la identificacion positiva con la escuela suecan as maestras y un desarrollo psicosocial

excelente.

Sin embargo, la linea oficial de la educacion aac& no toma en cuenta esta experiencia.
Estas maestras pertenecen a la antigua escuelaed#tras que se concentra en la adquisicion
de la lectoescritura durante los primeros afiosfdrmacion de las nuevas maestras esta
actualmente en manos de tendencias psicopedagagiegwivilegian la comprensiéon de los
problemas de los alumnos antes que su progrededtual. El éxito del proyecto cuestiona el
modelo oficial, muy caro por cierto, con maestraseducacion especial, psicélogos y un
énfasis en la cultura de los padres del alumneprdjecto Rinkeby sugiere que lo esencial es

la buena preparacion de las maestras y el trabigosivo con los nifios.

Il. La nueva pedagogia

Dentro del campo de la nueva pedagogia se utiliwatarminologia que se solapa y que

forma una familia terminoldgica. La psicopedagodgapedagogia psi, el pedagogismo, el

constructivismo, la sociologia de la educacion igehlitarismo escolar tienen muchos rasgos
en comun. La nueva pedagogia, inspirada entre ptmoRousseau, Dewey, Piaget, Bourdieu

y Foucault, no se puede definir por un libro fundaal pero quiza el que mas se acerque a
esta posicion eBemocracia y educaciompublicado por el fildsofo estadounidense Dewey en
1916. En esta obra se encuentra la mayoria derdgncias y conceptos que se discutiran en
las paginas que siguen. Las teorias de Dewey ¥ @gopueden ahora comparar con las

experiencias concretas de muchas décadas y de spafses por ejemplo Suecia.

[I.1. La sociologia de la educacion

La primera parte del siglo XX significé a la veznedernizacion y la democratizacion de la
ensefianza elemental, pero lo que ocurrido en lansegparte del siglo XX es mas dificil de
caracterizar. Ejercio mucha influencia una corgetieé pensamiento la llamada sociologia de
la educacidon que exagera el papel ideologico @sdaela y niega el valor de la transmision
de los conocimientos. Los tedricos de esta cogiesin, en primer lugar, Foucault y
Bourdieu, que comienzan a hacerse célebres alrededi®68. Desde la perspectiva marxista
gue es la que inspira por lo general esta corri¢atescuela aparece como un instrumento de

conservacion del orden social burgués y no comchenamienta que permite liberarse de la
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ignorancia y adquirir autonomia personal. Los de®eson acusados de ser los sirvientes de

la burguesia y la escuela de reproductora de lasioaes de dominacion de clase.

A los socidlogos no suele interesarles el imi@hto escolar sino que se concentran en el
estudio de los alumnos como miembros de una detadaiclase social. Prefieren no hablar
de malas costumbres en relacion al alumno sinmjdsticia social y suelen absolver a los
alumnos de toda responsabilidad por un resultado; rs@ acusa de ello invariablemente a la
sociedad. Tampoco se toma en cuenta la influergjativa que ejercen los malos estudiantes
sobre los estudiantes que si trabajan. Podriaseéegure los alumnos con problemas son los
clientes preferidos de los sociblogos. El problamaue si la escuela es tolerante con el mal
comportamiento no logrard imponer conductas pe@stiejos de disminuir el nimero de
alumnos con problemas graves, el “buenismo” haee @gios aumenten. En un ambiente
ruidoso de constantes discusiones con chicos desmos, es dificil que exista al mismo
tiempo un alumnado capaz de concentrarse y obberegios resultados. Todos se cansan, y el
trabajo producido es escaso.

Hay ejemplos famosos de colegios en Gran Baeyaen los Estados Unidos que se han
enfrentado a esa situacién. Los detalles varian |jpsr rasgos que suelen caracterizar a los
colegios que logran superar una mala situaciorssoitares: adoptan una normas muy claras
de comportamiento y no toleran que los alumnosnjain las reglas ni tampoco que no
estudien. Un control mas estricto en todos losidesnten la base de la reforma. Esto es
diferente de lo que exigen los sociélogos que sueakstir en que no se puede “estigmatizar”
a ningun alumno criticando su conducta o su reratitoi escolar porque asi, supuestamente,
tendra un trauma de por vida. Como contraste, exitegjios reformados, en vez de dar
cursos de autoafirmacion a los alumnos, los gudarepsendero del rendimiento. Cuando los
alumnos obtienen buenos resultados, son legitim@memtentos y orgullosos de si mismos.
Los que recomiendan cursos de autoafirmacién vene&tudios como un simple tramite
social. Ya que para ellos el aprendizaje no es itapte, practicamente su unica
recomendacion es que se mezcle a los alumnos loposisle para que nadie tenga mas
oportunidades que otros. Se busca la justicia lparalumnos con menos ventajas pero no a
través de los conocimientos sino a través de frarlas otros alumnos. Hablan de exclusion
pero no exigen que todos hagan un esfuerzo. Obwuigme ven el aprendizaje como un
trabajo sino como algo que entra al alumno por &81& esta en un ambiente adecuado. Si

los alumnos no progresan a pesar de la apertucdesamcia, los socidlogos culpan a los
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profesores. En esta linea de pensamiento, se guigeel sistema escolar se responsabilice
hasta de los jévenes que no acuden a sus clases seqgdedican a la criminalidad. Asi, la
verdadera tarea de la escuela queda confusa. glsdtitucion de ensefianza o un centro de

ayuda social?

[1.2. El igualitarismo

Los socibélogos de la educacién forman parte decondente mas amplia que se caracteriza
por el ideal del igualitarismo. En cuanto a lo déde de elevar el nivel educativo, hay
oficialmente consenso politico generalizado peemt de esta postura, algunos sectores
pujan por utilizar la escuela al mismo tiempo camadnstrumento para aumentar la igualdad
social, manteniendo a todos los jovenes dentrcadmi$ma estructura, la llamada escuela
comprensiva. En los paises occidentales, la aparide esta corriente ha coincidido en el
tiempo con la instalacion de la sociedad del biamgl cual ha tenido efectos dramaticos en
el mundo de la enseflanza; ha hecho su entradactinal a&onsumerista. Tanto los padres
como los politicos quieren que a todos los joveseedé un titulo de graduado escolar o de
bachiller, pero sin que estos tengan que realizaradiado esfuerzo. La educacién se ve como
mercancia politica, el contenido no importa mughlo, esencial es la imagen, el nombre y la
ilusion. Puesto que podria ser dificil consegui tpdos estudien, se cambia la orientacion de
la escuela, y se hablara cada vez menos de estuetiviéndose el término de trabajo escolar.
La introduccion de la informéatica, la pedagogidakidico y el trabajo en equipo, todo esto
transmite una imagen juvenil de una escuela qéepesparando a los jévenes para un futuro
del que no sabemos nada pero que sera de los govemescuela se ve como un lugar de
trabajo y con estar alli apenas participando deatdvidades propuestas, el joven habra

cumplido los requisitos de la escolaridad. Soboarekamenes.

La escuela comprensiva considera iguales astlmdoalumnos. Si presentan retrasos en el
aprendizaje, se les ofrece ayuda oportuna. Sin gopdos deberes a realizar en casa
empiezan a desaparecer con la excusa de que hnaaduson muy diferentes entre si y que
este problema que va a agudizarse si los buengsabiestudian en sus casas Yy los otros no.
Desaparece cada vez mas la evaluacion de losadsslpara que no se haga obvio que
algunos avanzan mas que otros. En vez de peduraha que no ha aprendido que repita, se
instala la promocién automatica. Se dice que esimpsertante el desarrollo social que el
intelectual y que por eso conviene que el jovenseore los mismos compafieros. Se

introduce el proyecto como forma de trabajo y laadelogia del proyecto requiere que el
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alumno elija liboremente un tema y una manera dmjaa. Los proyectos no se prestan bien al
control a través de examenes escritos y ¢,como camipabajos muy diferentes entre ellos?
Asi es como los trabajos de los estudiantes emp@&zaar considerados como la expresion de
la personalidad del alumno y ¢quién se atreversogbbre la personalidad de otra persona?
Se ensefa a los docentes a ser “tolerantes” tambiréios errores, y la Gnica nota realmente
“democratica” llega a ser el aprobado. Tanto lobresalientes como los suspensos se
convierten en calificaciones no deseables. En ezalregir y calificar los trabajos, el
profesor debe juntarlos en un “portafolio” que gal@éa destacando el progreso individual del
alumno. La idea de fondo es que todo trabajo tegén valor y que no se puede distinguir
entre una categoria de esfuerzo y otro, y asi deseg cualquier distincion entre quién hizo

esfuerzos y quién no.

La idea del derecho a la diferencia dentro dgylaldad es otra faceta de la idea de la
inclusion. Alumnos con grandes problemas fisicefyicos y de aprendizaje pueden estudiar
en cualquier grupo y por eso es logico que no sdgpedir los mismos resultados a todos vy,
con esto, se deja la enseflanza en comun. El dosentmnvierte en un oficinista que
documenta las tareas entregadas por cada alumaeidd social del grupo es de convivencia
y de tolerancia, y la vida intelectual es individyaonsta de tareas entregadas y registradas.
Lo publico y compartido es lo social y no lo cogmit

En psicologia se habla de la teoria del entgaw@ discutir temas relacionados con la
educacién y el igualitarismo. Esta teoria sostume la herencia genética importa menos que
el entorno y que, si se ofrece el mismo ambientdlas a todos los alumnos, todos
aprenderan por igual. Se cree en el contagio d#dhgencia en el sentido de que si estudian
juntos los inteligentes y los menos inteligente$o® se desarrollaran mas rapido. La teoria
del entorno est4 asociada a otras ideas, comohallar de estigmatizacién de los alumnos
menos dotados intelectualmente si se permite allmsnos elegir entre diferentes itinerarios.
La teoria expresa pesimismo pedagolgico porque denmasiimposible que un alumno
proveniente de un medio intelectualmente pobreeldguenos resultados por su propio

esfuerzo.

Otra idea igualitaria es la de creer que todssihdividuos maduran psicolégicamente al
mismo ritmo. Por poner sélo un ejemplo de lo comdrda experiencia muestra que casi

siempre las chicas son mas maduras que los chasta por lo menos los diecisiete afos. Por
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eso, si el programa se confecciona pensando & edla resultar dificil para muchos chicos,
con lo que hay una discriminacion de los chicoselSirograma se hace segun el nivel de
madurez de los chicos, es probable que resultesiaduafacil para las chicas. Si el programa
se hace tomando en cuenta al alumno medio, quedanminados los mas y los menos
maduros. Entre los alumnos de cinco afos, la diééede edad mental podria ser de los tres
a los ocho afos; a la edad de catorce, un grupdaposkcilar entre los nueve y los dieciocho

anos.

Todo esto reviste enorme gravedad, puestoagualimnos que por algin motivo no logran
a dominar las bases de la lectoescritura, nungarl@ estar al nivel de sus comparieros, lo
gue puede anclarlos en una inmadurez agresiva. I&mchicos que luego reclaman
constantemente la atencion creyéndose el centnmuaiedlo, como suelen hacer los nifilos muy
pequefios. Ademas, la necesidad de ensefianza desspognvierte en constante y creciente.
Por todo eso, hacer depender la organizacion esdelda edad del alumno y no de su
madurez mental es algo muy curioso, porque el ipa@ah@prendizaje escolar es mental. La
madurez tiene que ver con la capacidad de concénirauna capacidad muy desigualmente
distribuida en la poblacién escolar porque la cotregion tiene que ver con la voluntad.
Aprendemos a dirigir nuestra actividad mental haciacampo con el fin de realizar ciertas
tareas que nos hemos propuesto. Si el nifio nord#aagsta capacidad, la escuela no puede

ensefarle mucho.

También son diferentes los nifios en cuantoradponsabilidad. Un nifio no aprende a ser
responsable porque cumpla mas afios sino porgue ls& énsefiado cdmo ser responsable,
paso a paso. Primero se trata de ensefiarle aaret@izas sencillas, como recoger y guardar
bien sus propios juguetes o su ropa, pues despuganha de actividades se amplia. El
concepto de responsabilidad incluye dos aspeckgwineero es la promesa de cumplir y el
segundo la realizacion de ese acto. La promesaemexditeral o la simple aceptacion de una
regla aprendida. Si no se exige al nifilo que hagagael nifio no aprendera a ser responsable.
Por eso, la exigencia no es solo un factor de d#kamtelectual sino también una parte del
aprendizaje de buenas costumbres de convivencia yrabajo. Ahora, no todos los
estudiantes aprenden estas técnicas de concentsapigponsabilidad que forman la base de
otros aprendizajes, y que son imprescindibles.
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[1.3. El derecho a la diferencia

Como se ha explicado, por los afios 60, al ladoddgima del igualitarismo se introduce
ademas otro: la escuela debe adaptarse a lasndifeseentre los alumnos méas que ensefarles
ciertos conocimientos. Los cambios simultaneossrsistemas educativos son muchos y en
parte contradictorios. Se entiende que el graniguiene dificultad para comprender todos

los cambios que aleja el mundo de la educcion dedosolia ser:

- Se implementan politicas de descentralizacion iguiéah la influencia del Estado.

- Seintroduce la idea de la autonomia de los certrasial también quita poder al Estado.

- Prospera un movimiento a favor de la democracialaéscue quita posibilidades a los
docentes de dirigir el trabajo educativo.

- Se suprimen examenes, lo cual disminuye la impodade la transmision de los
conocimientos.

- Finalmente, también empiezan a enfocarse las dif&® culturales de los alumnos,

restando importancia al plan de estudio comun.

Las decisiones empiezan a tomarse por razpreso necesariamente tienen que ver con
una vision organizada y sistematica. La atenaidividual al alumno hace que sea necesario
tener un programa para cada uno, y si asi es,quéotener escuelas? Seria mejor que cada
uno quedara en su casa a estudiar individualmentgié considera su propia cultura. Sin
embargo, tampoco es posible porque los padresiteetsslir a trabajar; asi la escuela se

convierte en una guarderia estatal sin un conterodooscitivo planificado.

Cuando se establecio la escuela publica en dieseaises, era importante integrar a todos
los alumnos ignorando expresamente las diferend@asetnia y de religion. La idea
fundamental era que tratando a alumnos diferergda thisma manera, se garantizaban los
derechos de cada uno de ellos. Si se confeccidfeerrtes programas en diferentes regiones
de un pais retrocedemos a la situacion de antlsfdemacion del Estado nacional, lo que en
Europa suele ser del siglo XV o XVI. Adaptar laeda a los alumnos y no al reves
constituye la negacion misma de la escuela emélbdeede una iniciacion en el mundo de los
conocimientos culturales y cientificos de un grupés amplio. Es ver a los alumnos como

aldeanos y no ciudadanos.
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Este énfasis en lo local ha hecho retracgde ejemplo la formacion en ciencias
naturales ya que ellas no representan un valor ¢oicalividual sino universal. Asi, los paises
han descubierto que les falta una mano de obraficada en estas materias. En vista del
esfuerzo que entrafia el aprendizaje de mateméisiea y quimica, si estas materias son

optativas, se estudian menos, y es lo que ha sleedi

El derecho a lo local desestima que la escaslaina institucion y las instituciones
representan algo estable, un punto de referencds, aque la pluralidad y la diversidad.
Ademas, la escuela solia ensefiar, junto con lasriast el respeto a las normas de la
sociedad. Si la sociedad ya no es el marco simorgbrno local, los docentes no tienen el
apoyo moral que necesitan para llevar a cabo asta.tSi no prevalece la idea del bien
universal de la educacion y si el particularismealgpasa a verse como mas importante, el
proyecto de escuela como institucion desaparee@egegirreemplazada por el adoctrinamiento
del grupo étnico, religioso o linguistico. Nace wszuela que enfatiza lo que separa a las

personas mas que lo que las une.

En su forma extrema lleva a la ideoldgica dellticulturalismo, conjunto de visiones
contradictorias que sostiene que todas las culamasgualmente valiosas y que cada persona
tiene derecho a vivir dentro de su propia culturagaie se haya ido a vivir a otro pais. Esta
ideologia es extremadamente negativa para la edacporque viene a sostener que no hay
razones para estudiar la cultura del pais en ebgqueve, que no es mas que una de tantas vy,
ademas, el estudiar la cultura del pais en el gugve podria interpretarse como un acto
hostil hacia las otras culturas, igual de valigsas definicion. Como no se pueden estudiar
todas las culturas del mundo, tampoco se ve coteoegante estudiar solo alguna que otra
porque la eleccion seria fortuita. En resumen: :iongortante estudiar porque lo que se

aprende es fortuito.

[1.4. El constructivismo

El constructivismo es poco conocido fuera del &mbé los especialistas, pero constituye el
fondo psicologico y filosofico de la nueva pedagodientro de la psicologia, las fuentes del
constructivismo se pueden encontrar en Piaget, tkgy Ausubel y dentro de la filosofia en
primer lugar entre los idealistas alemak&st dice que no conocemos verdaderamente cOmo
es la realidad ya que sOlo conocemos nuestrasseqeeiones de ella. No podemos estar

seguros de la relacidn exacta entre el objeto gsespresentaciones, es decir que las
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representaciones se podrian llamar construccioeesates de cada uno. Una consecuencia es
ver el conocimiento como personal y afirmar quengsosible el conocimiento objetivo de
tipo cientifico. La mayoria de los constructivistm filoséficamente idealistas como Kant.
Dicho una vez mas, los constructivistas creen dqueoeocimiento es construido por el
individuo y no recibido. Conocer, para ellos, nauasdescubrimiento de co6mo es un mundo
independiente del ser humano y preexistente. Elstoactivismo viene a ser un
antropocentrismo porque la realidad pasa a verseocalgo subjetivo. Con el
constructivismo, la educacién se aleja la idea elidioso que estudia para conocer la

realidad.

En la variante pedagdgica, el constructivisnoe djue el alumno no puede aprender de algo
gue venga de fuera sino que todo aprendizaje dabarde en el propio alumno, en sus
conocimientos anteriores y sus intereses. De es&ipn se ha extraido la idea de que el
alumno es y debe ser su propia autoridad en materi@prendizaje y que debe gustarle el
aprendizaje. Nadie sabe como él mismo lo que leeepeYa que no les gustara lo mismo a
los alumnos, se convierte en imposible dar clase. éxplicaciones del profesor llegan a
estorbar. El nuevo papel del docente es, al cantralrde ser un facilitador, alguien a quien
se puede consultar. Esta posicion entronca bierecioiea del igualitarismo porque no exige
gue los alumnos tengan un nivel previo para estaiexto grupo y, ya que todos trabajan en

lo suyo, tampoco se necesita la coordinacion deauta@idad.

No sélo se declara al alumno especialista dprspio aprendizaje, sino que también se
sostiene que los conocimientos poseen menos inmptatéhoy que antes a raiz de la
velocidad con que cambian las cosas en todos tesntes. En vez de concentrarse en la
adquisicion de conocimientos basicos, ahora despawtnte llamados escolares o formales,
el alumno debe aprender técnicas para manejar denador, encontrar informacién y
presentarla. Es curioso y contradictorio que unmaertde sin estima por la ciencia incluya en
su vision el rapido desarrollo de la ciencia.

La pedagogia constructivista insiste en quapetndizaje es una actividad libre y que el
alumno no puede aprender si no manipula person&nemmaterial. Por eso, el estudiante
debe ser activo, decidir él mismo cémo, qué y caareda estudiar porque asi supuestamente
asimila mejor los nuevos contenidos. Se cree qadueino aprende mejor trabajando solo o
en equipo que con el maestro. De este modo, losnas se convierten en maestros el uno

para el otro, mientras que el verdadero docente glasasfondo, convertido en un facilitador.
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Su tarea es organizar un conjunto de materialemestar posibles preguntas. El lema que
resume esta idea es el de “poner al alumno emélocdel proceso educativo”. Se considera
legitimo que el alumno se base en su parecer, gaj@échoso, para decidir qué va a estudiar
y como. El constructivismo da prioridad al comoreafl qué. Asi el método usurpa el sitio de
los saberes tradicionales. El nifio supuestamesatie tientro de si todo lo que necesita y si se
lo deja en paz construira antes o después los ptemeulturales que le hacen falta tales
como el lenguaje, las matematicas, el arte o |latradms fisicas. Asi, el constructivismo
parece creer que todo el desarrollo de la humaregdéa contenido virtualmente dentro de

cada nifo.

Piaget es el gran idolo del constructivismo coitea de que el nifio aprende los conceptos
a través de sus actividades y cuando esta madagetPue psicélogo, no docente, y estudio
por ejemplo el aprendizaje de las leyes fisicasetsales que un chico posiblemente pueda
entender observando a su propio ritmo y sin plavipr Las razones que se oponen a esta
manera de conducir el aprendizaje son varias. étapgzar, muchas cosas que se aprenden en
la escuela no son observables a primera vistaatistvactas, lejanas o ausentes. Ademas, en
la escuela se exige que todos los alumnos aprgndaa aprendan mucho, asi que el tiempo

apremia.

Ademas, el constructivismo corre el riesgo davedir a los alumnos en perfectos egoistas
cognitivos. A estos alumnos les parecera que sasjda las que habran llegado quiza por
casualidad, son las correctas. No se prevé unaocoidn por parte del maestro y no hay
examenes. Probablemente los alumnos se convieatehién en egoistas psicoldgicos y
sociales ya que no aprenden a respetar a la sdaiegeesentada por el maestro. Mas bien
van a sentir la presion de su propio grupo de cdemos. Tienen poca posibilidad de

construirse una personalidad independiente al matgegrupo.

El constructivismo se ha introducido en todo i@&ate, pero en Espafia ha gozado de
popularidad por una razén extra y es que pareceusgrreaccion pendular al régimen
franquista. Si entonces se habia privilegiado eterado y las metodologias tradicionales, en

la democracia debia ser necesariamente al revés.

El constructivismo funciona como un relativismenido de una fuerte critica contra la

ciencia. En la educacion, la enorme influencia sta eorriente ha sido negativa por haber
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desviado el interés y el esfuerzo de la transmid@fos conocimientos a un cuestionamiento
del mundo del conocimiento. Ahora tenemos una Gitnaen la que ciertas facultades de la

universidad predican el desprecio por los conocitorey la desconfianza ante la sociedad.

Como se ve, para esta ideologia pedagogica norgmrtantes ni las materias ni los niveles

alcanzados en ellas y, por lo mismo, pierden taminigortancia los docentes, especializados
en asignaturas. Lo que antes se solia denominefi@mza consistia en impartir cierta materia
a un grupo con determinada preparacion y madurearades hegemaonica la nueva pedagogia
gue rechaza la idea de la importancia de los comentos, de las exigencias, de la autoridad

del docente y de las reglas de conducta, asi casn@lerencias a una cultura compartida.

[1.5. El pedagogismo

El término del pedagogismo se refiere a una consliinadel constructivismo y la sociologia
de la educacion. A los pedagogistas no les interéss asignaturas sino las diferencias
sociales entre alumnos. Por eso, toda su energiadiea a trabajar precisamente sobre las
diferencias entre alumnos. Han decidido que laedaalebe convertirse en el lugar en el que
resuelve una vez para siempre el problema de éedifia entre individuos. Con ese fin,
disefian programas sobre los valores definidos dasd@aldad entre las clases sociales, las
etnias, las culturas, las religiones, los sexoasydrientaciones sexuales. Se concentran en
crear ambientes pedagdgicos en lugar de trasroittenidos y controlar que éstos hayan sido
realmente aprendidos. El pedagogismo se oponeasstdeccion y a cualquier libre opcion de
matiz cualitativo. Concibe el concepto de igualdada educacion como igualdad no tanto de

oportunidades como de derechos.

Los pedagogistas exigen que la escuela se ade vida, por ejemplo a través de
excursiones, visitas y trabajos practicos que tsiysin al estudio libresco. Cualquier
observador podria notar que la escuela se ha@bieora a la vida en el sentido de abrirse a
la calle. El resultado es un descenso en el nigetahocimientos y en el prestigio de la
institucion. La escuela se ha cerrado cada vezahasfuerzo prolongado, la exigencia, el
entusiasmo por el estudio, la puntualidad y la niuld. Ha dejado entrar lo trivial como el
mundo de la television, y ha salido la culturaaEsnatriculado ya no significa estudiar sino
gue la escuela también ha pasado a ser parteedeitacion y diversién. Ahora la idea de que
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todo aprendizaje debe ser divertido ha calado quoldacion y los padres, mal informados,

exigen para sus hijos una ensefianza divertida.

Estamos educando a los jovenes de los paisasalslos para que se comporten como los
jovenes de paises con problemas de desarrollo. dgeeos afios, estudiar solia ser aprender
a concentrarse, a hacer esfuerzos sistematicospyaaiacejarse guiar por los especialistas que
habian estudiado lo que el alumno debia aprendeo &sto se va perdiendo a favor de que el
alumno siga el impulso del momento. Los nifilos jnegdo tras afio en vez de recibir una
educacion estructurada. Junto al trabajo, el jusgola Unica actividad a que accedian los
hijos de los trabajadores manuales, mientras queléses medias y altas favorecian una
ensefianza estructurada. Con la implantacion deidaanpedagogia se ha conseguido que
todos los nifios reciban el tipo de educacion coguel tenian que conformarse los menos
favorecidos. Esta nueva pedagogia hace caso omisoeperiencia de muchas generaciones

a proposito de la importancia del profesor pararce@tusiasmo por el conocimiento.

En cuanto al fracaso escolar, los pedagogistasrisideran como casi automatico para los
alumnos de bajo estrato socioecondmico. Concenstus esfuerzos en minimizar la
importancia del fracaso escolar y no en preven#lpuestan por la escuela comprensiva
desde una perspectiva mas socioldgica que educhtichan contra la seleccién pero no a
favor de buenos programas que eviten el fracaso.f@mulas tales como “el alumno en el
centro del proceso educativo” bajan el nivel deebdgencias, prohiben hablar de disciplina y
evitan medir el progreso de los alumnos. Presdataducacion privada como un esnobismo
por parte de los padres. Los pedagogistas seaesisadmitir que los colegios publicos ya no
garantizan el aprendizaje ni la proteccion fisigsiguica del estudiante frente a los insultos o

ataques por parte de otros alumnos.

El resultado de la nueva ensefianza de valorgsie$os jévenes son moralistas pero no
criticos. Para ser critico, hay que conocer elpmaen cuestion. Para tener una opinion sobre
la guerra en la ex Yugoslavia, hay que saber adgia @x Yugoslavia. Ya que los alumnos no
han aprendido historia ni geografia ni ética, smapaces de tener una opinidon argumentada.

Lo histéricamente nuevo es que tenemos una desagsablar dentro de la escuela.
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[1.6. La destruccion de la cultura

Una cultura intelectual se construye lentamentartarsiglos y, ya que los humanos somos
seres bioldgicos, no existe otra manera de conskercanseguido que no sea transmitirlo a la
generacion siguiente. Los productos de la lab@lentual de nuestros antepasados forman la
base inmaterial sobre la que esta construida leedadt. ElI desarrollo técnico del que
disfrutamos y que depende del desarrollo intelégeaeral también nos es entregado en
herencia para conservarlo y desarrollarlo. Si reptnos hacernos cargo de la transmisién

de los conocimientos, el retroceso intelectuakpddgico es inevitable.

Ademas, estamos frente a un retroceso social sienensefia a los jovenes una actitud
positiva hacia la sociedad. Las bases antropolégieala sociedad suponen que el nifio
aprenda a dar, a recibir y a devolver, con lo sealincula a los otros hombres a través de la
experiencia de vivir juntos y compartir experiescial nifio lo recibe todo de los otros, con lo
cual contrae una deuda simbodlica con la sociedadajprepara para no ocuparse soélo de si
mismo sino actuar por el bien de esta sociedadei®@ivargo, los que dirigen la formacion de
los jévenes no intentan establecer lazos de saathentre los jovenes y la sociedad sino que

quieren formar jovenes que sientan urgencia de igaabsociedad.

Asi es como la libertad y no el conocimiento secbavertido en el valor clave de la
escuela. Supuestamente, se incrementaria la tba&rdestruir la cultura, una idea anarquista.
Hay quienes alaban el caos por ver en él posidiiislecreativas. Este nuevo régimen fue
introducido en la escuela sin haberse comprobadamtianano cuales serian sus resultados,
involucrando a la sociedad en un experimento derddbrio a escala gigantesca para el que
no existe ningun tipo de seguridad. Los alumnobkajeestudian mas afios, cuestan mas a la
sociedad, pero aprenden menos. Esto no parece tarlper a los pedagogistas que
simplemente niegan los hechos diciendo que losradsmmo habrian aprendido menos sino
otras cosas. ¢A qué otras cosas se refieren loguigien “desarrollar” la educacién? Todos
mencionan lo mismo: usar un buscador en Interabgramprimir un texto en una impresora,
saber organizar un trabajo de equipo y no tenerdaonia cuestionar los contenidos
curriculares. A esto ultimo se lo denomina habeuaiio pensamiento critico. Después de
vaciar a la escuela de su tradicion, se abren lestgs al capricho, a la moda, a la
comunicacién, a lo ladico, a cualquier cosa queremuiera el largo aprendizaje previo

caracteristico de la cultura.
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Ademas, lo moderno se presenta como todo vaialgGier opinidon vale lo mismo que las
conclusiones de alguien que ha estudiado un campombcimientos. En vez de dar énfasis
al aprendizaje se desculpabiliza a la ignoranca.ekcuela ya no ayuda a los incultos a
volverse cultos sino los hace creer que ya songulia diferencia entre el inculto de antes y
el de hoy estriba en que el de antes sabia queartuko. Ahora se trata de halagar al inculto,
lo cual se combina con un fuerte énfasis en el emocde libertad y en una nocion
consumista de la educacién. Todos deben poderciparti en cualquier clase sin

conocimientos previos y sin presentarse a un exatespués. Todo debe ser libre.

El ataque a la ensefianza de la literatura griguda empieza en muchos paises occidentales
por los afios 60 y 70. La ensefianza del uso corcerta lengua y el conocimiento de la
literatura pasan a ser considerados asignaturgsidsas, parte de un sistema de dominacion,
segun Foucault y Bourdieu. Los nuevos psicopedageggieren que la lectura se considere
como algo puramente instrumental, por lo que emitmo leer publicidad o fragmentos de
periodicos que textos literarios. Lo mismo es kgo escrito por un compafiero de la clase
gue una obra literaria maestra. Ademas, el tiengpla tectura no se puede comprimir, asi que
hay que adjudicarle muchas horas, lo cual no glsi®.innovaciones se presentan a la vez
como una modernizacion y una adaptacion a las ieckes e intereses de los “nuevos”

alumnos.

Es llamativo también el nuevo desprecio pomelocimiento de historia. Segun la vision de
los pedagogistas, todo lo asociado con el pasagetiido prestigio y, al revés, se valora lo
gue todavia no esta, el futuro, la moda de maf@egun su vision, el futuro ha de ser
siempre algo positivo y mejor que lo actual. Elae®cimiento histérico produce un efecto
social muy negativo: los ciudadanos no se sabemhbnas de una comunidad porque han
perdido sus referencias comunes. Los ciudadantmsgmises democraticos no conocen ya la
larga lucha de sus antepasados para conseguirtipstade sistema, mientras que los
inmigrantes podran desconocer a la vez la histlerisu pais de origen y la del nuevo. Cuando
los ciudadanos no tienen en comun ningun acentaralylno podran vivir en realidad en una
sociedad coherente y organizada sino en uno desvgrupitos yuxtapuestos. La sociedad se
diluira en la simple coexistencia en un mismo eigp&m vez de colaborar en un proyecto en
comun, bastara con tolerarse los unos a los obeberiamos recordar que todos los

regimenes autoritarios se han destacado por quepmner la amnesia historica a sus
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subditos. Les conviene que la historia empieceetlos y que se transmita la version suya del

pasado.

Hoy se estudia en muchos colegios una hisfoeigmentada: sélo ciertas épocas y de
manera superficial. Siguiendo a Foucault, el estsdi centra en comprender quiénes son los
dominadores y quiénes los dominados; a los prims&syapre les toca el papel de malos y a
los segundos el de buenos. En los manuales haya dbkatos breves, supuestamente
divertidos, y muchas fotos en color. Asi, el alumocsale de ignorante, de nifio; los libros no
lo preparan para su futura vida de adulto sinosgle aspiran a entretenerle mientras es nifio,

prolongando su inmadurez.

Todo esto se presenta como democratizacion.eZnde ensefiar a leer y hacer leer, el
ambito de la escuela cada vez mas acepta la atalldaexpresion de la opinion y la
fragmentacion. La escuela ya no defiende como @sllmrs conocimientos, la argumentacion
y la ética sino que, muy al contrario, contribuyléenar de prestigio la cultura de la incultura.
En estas condiciones, hablar de estudios interptlisgrios significa ocultar la realidad.
Estamos regresando a un nivel pre disciplinarioratopdisciplinario. Sin embargo, los
jovenes en general viven en una inconsciencia, féiginformados. Vemos también cada vez

mas grupos de jévenes con demandas desproporcgaats capacidades reales.

[1.7. La nueva pedagogia en Espafia

En Espafia, ¢qué se opina de todo eso? Uno de fgsnpges centrales de las recientes
reformas, Marchesi, ilustra algunas de estas tamerenControversias en la educacion
espafiolade 2000. En esta obra, el autor se atribuye elad@e progresista, lo cual le sirve
para sugerir que, forzcosamente, quienes no piecao €l deben ser menos progresistas.
Apenas habla de los conocimientos que deben adtpsrialumnos, lo cual es revelador. El
autor tampoco reconoce que las reformas impulspdasél y sus colaboradores hayan
conducido al aumento de violencia en las aulasifi€alde viejos y anticuados, de
gerontocracia, a todos los que se atreven a recquialos alumnos antes sabian mas. Su
técnica narrativa consiste en mencionar los proéderdecir que son dificiles y terminar
descalificando a las personas que afirman que deigooresolver, sobre todo si lo que
proponen es brindar diversas especializacionegalircir exigencias en cuanto a la conducta

de los alumnos. Marchesi no quiere que se evalirvel de conocimiento de los alumnos
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porque, segun él, eso soélo llevaria a incrememactompetencia entre los alumnos. Sin
embargo, ¢coémo puede saber Marchesi que su modedficaz si se niega a medir los
resultados? Marchesi no formula esa pregunta popara él, la meta no es el aprendizaje

sino la igualdad social.

Otro libro similar es el titulad&l fracaso escolade 2001, en el que también colabora
Marchesi. Los diferentes autores aseguran quewmna nunca es responsable por su escaso
rendimiento: la sociedad y la escuela tienen lpaulampoco en este libro se habla de las
materias ni del esfuerzo sino unicamente de l&satditias entre los alumnos. No se menciona
gue las recientes reformas puedan haber poten@hdiacaso escolar. Es un libro que
pertenece a la corriente de la sociologia de |laasidn.

[1.8. Resultado de la nueva pedagogia en Suecia

Desde 1969, Suecia tiene una escuela comprenssta lws dieciséis afios, y el pais ha
invertido mucho dinero para que este sistema se&iio. Sin embargo, cada vez son mas
numerosas las voces descontentas con los resultaatgson (2001) recoge la critica de un
grupo de trabajo de la central sindical obrera in@sortante en Suecia, de inspiracion
socialdemodcrata. Sus observaciones constituyenoorertario sobre el igualitarismo y el
pedagogismo. Larsson menciona primero que su sitadic su partido tienen una idea muy
negativa de la escuela tradicional. Se la ve conaoinstitucién autoritaria, cerrada, en la que
los profesores ejercian un poder ilimitado e imukh escuela comprensiva, igual para todos,
prometia llevar a una sociedad mas armonica. Sipargn, después de felicitarse por el
progreso en la educaciéon de la clase obrera, Lard®e con preocupacion que la escuela
comprensiva no ha beneficiado a los chicos dedsectrabajadora como se habia previsto.
Cuando llegan al bachillerato unificado, estos @asnmuestran un bajo nivel en lenguaje y
en historia, dos asignaturas fundamentales pararpdal a conocer su punto de vista y

hacerlo respetar.

Larsson habla de la suplantacion del aprejedizar valores blandos como el cuidado, la
comprension y la convivencia. No acepta la idetadmducidad de los conocimientos; por el
contrario, cree que los conocimientos constituyerbase de las futuras posibilidades de

actuar de una persona. Por esto, considera inddenisablar de metas sin controlar si se
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cumplen. Sin metas claras y evaluaciones apropiddasalumnos sin apoyo en casa se
sienten desorientados. Este tipo de escuela repaesa autoengafio por parte de la clase
trabajadora. Es una politica de avestruz pensarsilee diferencia no se mide, no existe.
Larsson cree que la idea contraria podria ser tim@® mas eficaz: dar calificaciones

diversificadas con muchos peldafios para que tanmbéoras modestas se puedan ver.

Larsson advierte contra el mito de la facilid#e adquirir conocimientos por ejemplo a
través de proyectos o trabajos en equipo en losatmeos alumnos podrian camuflar su
ausencia de esfuerzo. Dice que hay conocimientess@lo se logran a través de un trabajo
constante, aburrido, monétono e individual, perspdés de haber realizado el trabajo, el
premio es la satisfaccion. Larsson declara quesne&ccionario exigir orden, disciplina y
respeto a los adultos. Si no hay orden, el tiengpgisrde en cosas sin relacion con la
enseflanza y todos salen perjudicados. Por eso, goay volver a crear reglas de
comportamiento dentro de la escuela y reaccionatr&dos que no acatan esas normas.
También opina que los hijos de los miembros derslicato podrian salir mas perjudicados

gue otros si no se les brinda un entorno tranquilo.

Larsson titula su libr¥iaje en primera claseEl movimiento obrero habia querido dar a sus
hijos una educacion de primera clase. El titulorigoger una critica sutil a la idea de que la
educacion se da, como si fuera un privilegio y ndrabajo. Los que reformaron la escuela

guiza no tuvieron una percepcion cabal de la nigzeiadel fendmeno de educar.

Frykman (1998) es etndgrafo y ha investigadontgicon algunos colaboradores, como se
presenta ahora la vida en la escuela. Su conclesiaque la escuela se ha convertido en un
espacio terapéutico en lugar de ser un campo gpasrelaras. El gran interés de Frykman es
el viaje de clase como un fendmeno cultural irgrdd en la Suecia moderna. Constata que
el viaje de clase se basa en una escuela conwvalgjetiaros, un cédigo de comportamiento
claro y ciertos componentes rituales. Frykmanaaita nueva pedagogia porque encierra al
alumno en la forma que él o ella ya tiene. No anat desarrollo del yo, ni tampoco al

descubrimiento del yo de otros. Frykman habla @etiania bien intencionada.

Una observacion interesante de Frykman es gudrdaesuras han desaparecido de la
escuela, ya que solo son posibles si hay reglassgyauedan romper. Ahora casi no hay

reglas y, por eso, todas las discrepancias tiemeacter profundamente personal. Otra
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observacion es que hoy los alumnos en Suecia tignaribertad corporal muy grande para
moverse en el aula, salir, ir al bafio y hablar doase quieran. Es dudoso, cree Frykman, el
gue sea una ventaja el no tener que aprender andosu cuerpo, en especial si la libertad de
uno en este sentido viola la tranquilidad de talulg otros. Adoptando la posicion de un
defensor de la clase trabajadora, Frykman consglezdos estudios exitosos siempre exigen
gue se acepte luchar contra las dificultades ysguacepte la soledad durante ciertas fases del
estudio. Ahora, en cambio, todo se presenta comquego, y ademas no se enfatiza
realmente el futuro del alumno sino sus antecedeynta actualidad. Los alumnos deben
aprender sobre si mismos, sobre su provincia, igemrsu sexo, mientras que la educacion
escolar anterior se habia basado en aprender stfa® personas, otros paises y otros
tiempos; es decir, el alumno salia de si mismo phtaner una perspectiva sobre si mismo.
Ahora, cuando el alumno puede escoger si quiemgzesbe, muchos alumnos provenientes
de hogares sin tradicion de estudio usan su litbetéaeleccion para elegir el no esforzarse.

Frykman pregunta retéricamente como pudo esto derasise alguna vez radical.

También encuentra dudoso usar el tiempo esgalaa pensar sobre la propia identidad.
Considera extrafia la pedagogia orientada haciarkopa, que no se basa en la ensefianza
sino mas bien en los contactos informales. Todtemegpéutico y dirigido hacia el presente,
mientras que el tiempo escolar siempre ha sidaduta atencién se ponia sobre lo que los
alumnos debian saber después de la escuela, tadsetia de experiencias importantes que
los alumnos de ahora no obtienen. No aprenden &aairaps horizontes y adquirir destrezas a
través de tener que hacer las tareas, respondas @réguntas y aprobar las pruebas,
comparandose con otros. Puesto que la culturaaesctbs rituales escolares tradicionales se
han eliminado, la cultura de toda la sociedad seobnece y al mismo tiempo los jévenes se
vuelven casi automaticamente asequibles a otradegpiafluencias, por ejemplo, del grupo de
amigos y de los medios de comunicacion. Segunrfauiacion de Frykman, con los nuevos
métodos individuales los alumnos se entrenan paptarse a lo que ellos mismos piensan;
es decir, una clase de egoismo. Damos a persomaslumas el derecho a construir su vida
basandose en preferencias ocasionales y permigmeda presion de grupo reemplace la

influencia de los adultos experimentados e instlid

El libro de Frykman explica también por qué tlicentes de ahora sefialan que cada vez
tienen que invertir mas tiempo y fuerza en negowigr los alumnos. La actividad escolar se

entiende actualmente, en no pocas ocasiones, comonuitacion a que sean los propios
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alumnos, cada uno y en cada momento, quienes desidpieren o no quieren tomar parte
en una actividad. Asumir una posicion critica sobasistir anteriormente en poder formular
preguntas criticas e inteligentes sobre un tenmaage entiende como criticar la actividad de
la escuela desde una perspectiva privada. Est@ci@rien el uso de la palabra critica —desde
intentar entender los pensamientos de otros héstaaael pensamiento propio a menudo no
desarrollado— es uno de los cambios mas importaueda tenido lugar en el mundo de la

educacion.

La profesion de docente pasa de ser una poof@gie tiene que ver con la cultura y la
educaciéon a ser una profesion social en la quedadial es asegurarle al alumno el disfrute
de sus derechos. La maestra se ha convertido eespeaie de asistente social o trabajadora
de campo. Estamos ahora en una situacion en lengakos adultos no se arriesgan a decirle
nada a un joven que se comporta mal, puesto qureden contar con ser acatados por el
joven y respaldados por los otros adultos sino,ebaontrario, pueden ser victimas de la ira
del joven. Ahora se da la posibilidad de que alwsragresivos griten a las maestras que si no

se cuidan las van a denunciar.

1. ¢, Como reformar un sistema educativo?

Durante treinta o cuarenta afios, la voluntad deodeatizar la educacion ha sido una de las
ideas principales de los paises occidentales. Eldoélegido ha sido pedir al docente que se
acergue al alumno en vez de exigir que el alumraxleeue al nivel de la ensefianza, es decir,
se ha insistido en la obligacion del docente darana interés en el alumno por el aprendizaje
mas que en exigir un esfuerzo por parte del alunvi@oque se piensa que no todos los
“nuevos” alumnos van a sentir un interés espontdqnmecel estudio, se prevé que hay que

organizar la actividad tomando en cuenta la volligtal interés del alumno particular.

La nueva pedagogia, dominante en los paisédentales, ha impuesto estas ideas a traves
de la formacién docente y las jornadas pedagdégi®as.embargo, paralelamente con la
introduccidn de la nueva pedagogia, los resulthdosempezado a bajar, y cada vez son mas
los casos de conducta irrespetuosa dentro de l@blesmientos educativos. En esa
discusioén, cualquiera que diga que antes las cesas mejores, se ve automaticamente
calificado de retrogrado porque los nuevos pedagjafjoman que su orientacion es correcta

pero que la culpa de los problemas la tienen logaas ocurridos en la sociedad.
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En esta situacion, han atraido cada vez m&séstlas comparaciones internacionales.
Entre ellas, las mas famosas son los informes Pé&borados por la OCDE. Ofrecen una
bateria de datos sobre los alumnos y sobre losnsast educativos. Suelen salir en los
primeros puestos paises asiaticos como Corea del&wan, Japon, Hong Kong y Singapur
y ultimamente destaca también un pais europeaarkdid. También tienen buenos resultados
por ejemplo algunos estados dentro de los EE.UChAnada. Lo llamativo es que Europa, que
solia ser la envidia del mundo en materia de editaesta perdiendo su posicién y esto

sucede al mismo tiempo que la nueva pedagogiadadb a ser hegemonica.

En toda Europa, los politicos se preocupan phdad de la educacion. Muchas veces, la
primera reaccion ante los resultados del inform8APha sido hablar de aumentar las
inversiones. Sin embargo, no hay una relacion @ireatre la inversion en educacion y el
resultado, lo demuestra un informe publicado erv280Gran Bretafia. Se trata de un estudio
de “benchmarking” que identifica los factores clam® los paises con buenos resultados
educativos y los que estan mejorando sus resultdEosanera rapida.

El nuevo informe, elaborado por la consultoriekivhisey, muestra que el factor clave para
tener una educacion exitosa en un pais es enfdoarpaofesores. Lo importante no es tanto
la inversién en edificios ni materiales sino laeligencia y la preparacion del profesor. ¢ Qué
hacen los paises mas exitosos? 1. Eligen a susnduytwofesores entre los mejores alumnos
gue salen del bachillerato. 2. Para poder hacétopagan tanto como se paga a otros
profesionales de alto nivel. 3. Los educan conniegores profesores universitarios. 4. Les
garantizan un puesto después de la formacion.sbdae un seguimiento durante los primeros
afos de ejercicio de la profesion. Un pais comtahkdia, la envidia de sus pares europeos,
hace todo esto y ademas tiene una ensefianza pacazayudar de manera puntual a los

alumnos retrasados en alguna materia.

El informe McKinsey también demuestra que sa@nos exitosas otras medidas como
pueden ser 1. invertir mas dinero en la educacgdmanera general 2. dar mas autonomia a
los centros escolares sin cambiar otra cosa 3.imisnel nUmero de alumnos por grupo o 4.
aumentar los salarios de los profesores sin cambidat mas. La novedad del informe es que
subraya que hay que ocuparse en primer lugar egelacial y que lo esencial es la calidad del
profesor. Como dice uno de los entrevistados enf@me: un profesor no puede dar lo que

no tiene.

30



Disminuir el nimero de estudiantes por grupaasalmente la medida méas reclamada por
los sindicatos docentes. El informe sefiala, sinaegd) que esta medida es muy cara y menos
eficaz que otras. Hasta podria tener un efectoepgwy porque si hay menos alumnos por
grupo, se necesita a mas profesores. Si se neaesites profesores, no es posible mantener
una exigencia muy alta porque simplemente no hhgientes personas de excelente calidad
gue quieran ser profesores. Ademas, si hay quaetae@ muchos mas profesores y la masa
salarial es la misma, el salario de cada uno na sar muy alto y esto va a disuadir de la
carrera docente a los estudiantes brillantes. ¥gelo que hay que hacer es atraer a las
personas mas capaces, ofrecerles un buen salaristyarles mucho aprecio de tal modo que
guieran quedarse en la profesion para que muchiosnak puedan gozar del privilegio de

aprender con ellos.

Finlandia se convirti6 en 2004 en gran noticiack mundo de la educacion porque, en el
informe PISA, Finlandia resultd ser la nacion magosa, ubicAndose en la cumbre con
paises bien posicionados en educacion como Singaptea del Sur y Taiwan. En el informe
siguiente, Finlandia habia mejorado aun mas sudtadss. Los finlandeses atribuyen sus
buenos resultados a los siguientes factores: nogegtprofesores con buena preparacion
académica; madres con un alto nivel de educaci@énayudan a sus hijos con las tareas;
familias que apoyan a los docentes; un sistemdagsman metas claras; inversion del Estado
en la educacion; y grupos de aprendizaje no muyenosns. Se podria afiadir: Finlandia no
ha introducido la nueva y problemética pedagogesde Suecia, sélo cabe felicitar al pais
vecino por su sentido comun. Como se ha explidadgproblemas que tiene hoy Suecia con
su sistema de educacion, los ha ido creado ellamanisiasta teniendo los resultados del
proyecto de Rinkeby, las autoridades siguieronmecmlando la nueva pedagogia y, a pesar
de la experiencia del proyecto de Farila, los tn&is de formacion docente siguieron

ensefiando la nueva pedagogia.

Epilogo optimista

Después de cuatro décadas con la nueva pedagbpidlieo sueco ha reaccionado. Lo que

ha despertado la alarma son los casos de violesc@ar mas que los bajos conocimientos.
Por los afios 90, se cred la figura del colegio edado y bastantes alumnos eligen esa
posibilidad. Otra reaccion de los suecos ha sidarven 2006 a una alianza de partidos de

centro derecha que se presento por primera vearc@nograma en comun; en ese programa,
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las reformas educativas ocupaban un lugar destabedpués de dos afos de preparacion, en

2009 se van a votar varias leyes de gran alcanekrmaando de la educacion:

- Una reforma del bachillerato unificado que submé kxigencias para entrar y para
graduarse.

- Una reforma de la formacién docente que subir&kagencias para graduarse. Aumenta
en enfoque en las materias que va a ensefar altdoceisminuye el tiempo dedicado a
estudiar diferentes teorias pedagdgicas.

- Laintroduccién de un diploma o certificacion plyadocentes. Se especificara para qué
materias y para qué edades se ha preparado eltelocen

- Una ley sobre los derechos pero también los deloeréss diferentes actores del mundo
de la educacién. La ley permitira a los directodeslos colegios y a los docentes

mantener el orden y la tranquilidad dentro de kial#ecimientos.

Cabe la posibilidad de que vuelva un gobierno sbemdcrata en las préximas elecciones en
2010 y los observadores pueden preguntarse quédesaceentonces. Ya que los
socialdemocratas son conscientes de los problemagua no les conviene admitirlos
publicamente y puesto que no han podido elaboryunia alternativa, lo probable es que se
dediquen a reformar otros campos politicos y dsjartocar las reformas educativas o que

solo introduzcan algun retoque sin importancia.
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